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Normas legais aplicaveis ao ensino médio

O ensino médio é contemplado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) e é
mencionado, inicialmente, no Artigo 21, quando a norma legal afirma que a
educacido basica € subdividida em educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio.

Mais a frente ha uma segao especifica, consubstanciada nos Artigos 35 e
36. Assim dizem os textos:

“..Art. 35 - O ensino médio, etapa final da educacdo
basica, com duracdo minima de trés anos, tera como
finalidades:

I - a consolidacdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania
do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicbes de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores; lll - o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Art. 36 - O curriculo do ensino médio observara o
disposto na Secédo | deste Capitulo e as seguintes
diretrizes

I - destacara a educagdo tecnolégica basica, a
compreenséo do significado da ciéncia, das letras e
das artes; o processo historico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
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instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento
e exercicio da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que
estimulem a iniciativa dos estudantes;

lll - sera incluida uma lingua estrangeira moderna
como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade
escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro
das disponibilidades da institui¢céo.

§1° - Os conteudos, as metodologias e as formas de
avaliagdo serdo organizados de tal forma que ao final
do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que
presidem a produ¢do moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem;

lll - dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.

§ 2° - O ensino médio, atendida a formagcdo geral do
educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissbes técnicas.

§ 3° - Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia
legal e habilitardo ao prosseguimento de estudos.

§ 4° - A preparacdo geral para o trabalho e,
facultativamente, a habilitagdo profissional, poderdo
ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de
ensino meédio ou em cooperagdo com instituicbes
especializadas em educacéo profissional...”

Essas regras disciplinam o ensino médio na modalidade regular. Ha
outros itens que se referem ao mesmo na forma de Educacdo de Jovens e
Adultos.

E conveniente ressaltar que existem disposicées comuns a todos os niveis
de educacgao basica, abrangidos pelos Artigos 22 a 28 que também devem ser
observados.
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O ensino médio deve ter anos letivos com pelo menos 800 horas e 200
dias letivos. A carga horaria pode variar conforme o projeto pedagogico
entretanto ndo pode ser inferior a 2.400.

Salienta-se que ha entendimentos do Conselho Nacional de Educacéo que
a hora, para fins da lei, corresponde a 60 minutos, e assim devem contemplar
144.000 minutos.

A escola pode dividir os tempos de aula em quantos minutos quiser mas
notando para que, no somatério dos mesmos, os alunos tenham a carga
supracitada, no minimo.

Segundo a legislagdo as escolas possuem a liberdade de estabelecer os
seus projetos pedagdgicos e, com ele, definir os sistemas de séries, modulos
ou periodos.

Logo apds a edicdo da LDB o Conselho Nacional de Educagao, por meio
do Parecer n° 5, da Camara de Educacéo Basica, aprovado em 7 de maio de
1997, prop6s a regulamentagao do tema.

Mais tarde, a Resolugédo n° 3, de 25 de junho de 1998, do mesmo 6rgéo,
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, sendo o
documento mais importante, depois da Lei. A Resolugdo tomou por base um
extenso Parecer, o de numero 15, do mesmo ano, que orientou procedimentos
a serem seguidos pelas escolas e pelos Conselhos de Educagao dos Estados
e do Distrito Federal.

Considerando que uma das areas do ensino medio vincula-se a formagao
de docentes e tomando por base novos critérios para a capacitacdo dos
professores, o CNE baixou outra Resolucdo - a de n° 2, de 19 de abril de 1999,
do mesmo colegiado, com regras para serem seguidas pelas escolas de
formacdo. Dentro dos principios de abrangéncia analisados nesse estudo
também destacamos o ato legal do Conselho.

Em 3 de fevereiro de 2005 o CNE atualizou a Resolucao n° 3/98, por meio
da Resolugdo n°® 1, inserindo disposicdes acerca do Ensino Médio para a
Educacéao Profissional.

Outra Resolucao - a de n° 4, de 27 de outubro de 2005 modificou as linhas
gerais da norma acima referida.
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Por fim, a Resolucédo n° 4, de 16 de agosto de 2006, alterou a Resolucéo
de 1998, tendo em vista a inser¢cdo do ensino de Filosofia e Sociologia, bem
como o de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Educacdo Ambiental. cuja
aprovacao aconteceu por leis especificas que entraram em vigor para ampliar o
conhecimento dos alunos.

Ha alguns outros Pareceres do Conselho Nacional de Educagédo e
algumas leis que se aplicam ao ensino médio inseridas no cenario legislativo
brasileiro.

Considerando que existe a competéncia dos Sistemas de Ensino em
legislar sobre o assunto sdo notados, regionalmente, muitas Deliberacdes,
Resolugdes e Pareceres emanados dos Conselhos Estaduais de Educacao e
do Conselho de Educacao do Distrito Federal. Todos sdo aplicados dentro do
ambito geografico das unidades federadas.

A tendéncia é que venham a existir varias mudancas no ensino médio,
com a gradual substituicho dos Parametros Curriculares Nacionais pelas
Orientagdes Curriculares Nacionais, ja disponibilizadas pelo Ministério da
Educacao atraves de separacao por areas tematicas.

O ensino médio bem estruturado é fundamental para que exista um elo de
ligacdo entre o fundamental e a educagéao superior.

A criacdo de politicas especificas para o ensino profissional tende a se
expandir fazendo com que a formacéo integral do jovem se faga via o ensino
médio regular ou, quando for o caso, na modalidade de jovens e adultos.

Ha a possibilidade de existirem credenciamento para que instituicbes
possam transmitir os ensinamentos por meio da educacao a distancia. As
regras para as permissoes, inseridas na LDB, séo fixadas pelos Conselhos de
Educacéo, por intermédio de atos normativos especificos.

As normas nacionais aplicaveis, além das leis, sdo as Resolugbes da
Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagao.
Mencionamos ainda, pelo valor histérico, o primeiro Parecer pés LDB, que
fizemos referéncia anteriormente.

Objetivando concluir a orientagdo técnica as transcrevemos em itens
especificos.
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a) Parecer n° 5, de 7 de maio de 1997

Diretrizes operacionais para a educagao
profissional em nivel nacional CEB - Par.
17/97, aprovado em 3/12/97 (Proc.
23001.000691/97-61)

| —- RELATORIO

A educacdo profissional, em nivel nacional, com base nos principios
constitucionais, regula-se:

a) pela Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgao nacional (LDB), em especial o que dispdem os
artigos 39 a 42 do Capitulo Ill do Titulo V;

b) pelo Decreto Federal n° 2.208, de 17 de abril de 1997, que regulamenta o §
2° do artigo 36 e os artigos 39 a 42 da LDB;

c) pela Portaria MEC n° 646, de 14 de maio de 1997, especifica para a rede
federal de educacgao tecnoldgica;

d) por orientacbes emanadas deste Colegiado e dos 6rgdos normativos dos
respectivos sistemas de ensino.

Esta Camara aprovou, em 7 de maio do corrente, o Parecer CEB n° 5/97, de
autoria do Conselheiro Ulysses de Oliveira Panisset, contendo orientagdes
preliminares para a aplicacdo da Lei n° 9.394/96. O Parecer foi homologado
pelo Ministro da Educacio e do Desporto em 16 de maio de 1997. Em relacéo
a educacéo profissional esclarece que:

“E relevante verificar que a educagéo profissional se faz presente na lei geral
da educacgao nacional, em capitulo proprio, embora de forma bastante sucinta,
0 que indica tanto a sua importancia no quadro geral da educacéo brasileira
quanto a necessidade de sua regulamentacdo especifica. E o que vem de
ocorrer com a publicacdo do Decreto n 2.208, de 17 de abril de 1997, que
‘regulamenta o paragrafo 2° do artigo 36 e os artigos 39 a 42 da lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996”.

‘O artigo 6°, inciso |, do decreto citado estabelece que “o Ministério da
Educacdo e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educacao,
estabelecera diretrizes curriculares nacionais”, a serem adotadas por area
profissional”. Entretanto, até que tal medida tenha sido efetuada, permanece o
que esta definido e aprovado, ou seja, as habilitagdes profissionais implantadas
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com base no Parecer n° 45/72, devidamente reconhecidas, continuam a ter
validade nacional, incluidas as ja aprovadas ou as que venham a sé-lo pelo
CNE”.

A questdo curricular da educacéao profissional técnica remete-se, portanto, ao
Decreto n° 2.208/97 e, por enquanto, ao Parecer n° 45/72, do extinto Conselho
Federal de Educagao, devendo-se aguardar o encaminhamento ao Conselho
Nacional de Educacado, pelo Ministério da Educagao e do Desporto, de
proposta das novas diretrizes curriculares nacionais, para deliberagao,
conforme dispde a alinea e, do § 1°, do artigo 9°, da Lei n° 9.131, de 24 de
novembro de 1995, que alterou dispositivos da lei n° 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, e deu outras providéncias.

Por ser de sua competéncia, o Conselho Nacional de Educacido, com este
parecer, estabelece diretrizes operacionais para a educagao profissional, a
serem observadas em nivel nacional.

II - VOTO DO RELATOR

Reiterando os termos do Parecer CEB n 5/97, na parte referente a educacgao
profissional, fica patente, na nova LDB, o reconhecimento do papel e da
importancia desta modalidade de ensino. Pela primeira vez, consta em uma lei
geral da educacdo brasileira um capitulo especifico sobre educacao
profissional integre-se e articule-se as diferentes formas de educacgdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia e conduza ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva. Preconiza a oferta de educacéao profissional
a jovens e adultos, trabalhadores em geral, tendo como referéncia a educagéao
regular - ensino fundamental, médio e superior - ou, de forma mais livre e
circunstancialmente necessaria, sem qualquer condicionamento em relacao a
escolaridade.

Sabemos que nos dias atuais, torna-se cada vez mais necessaria uma solida
qualificagao profissional, constantemente atualizada por meio de programas de
requalificacdo e de educagao continuada. Afinal, a vida profissional dos
cidaddos esta sujeita a alteragdes profundas e rapidas, em termos de
qualificacdo, de emprego e de renda, sé decorréncia das inovacdes
tecnologicas e das mudangas na organizagdo da producdo. Fica claro,
também, que esse novo ordenamento, combinado com as politicas
governamentais, afirma e reorienta prioridades de forma a valorizar,
sobremaneira, a educacao basica. Essa deve ser, realmente, a principal meta
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educacional brasileira para a proxima década, para que o Pais possa manter e
ampliar espagos na economia mundial e, mais importante do que esse objetivo
instrumental, melhorar o padrao e a qualidade de vida da nossa populacédo. A
educacao profissional, por seu turno, ndo substitui a educacao basica e sim a
complementa. A valorizagdo desta, entretanto, n&do significa a reducdo da
importadncia daquela. Ao contrario, uma educacgao profissional de qualidade,
respaldada em educacao basica de qualidade, constitui a chave do éxito de
sociedades desenvolvidas.

Neste sentido, tendo em vista o disposto no inciso Il do artigo 4° da LDB que
garante a progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
meédio, é fundamental considerar que a educacao profissional de nivel técnico
atingira a sua plena articulacdo com a etapa final da educagao basica quando
essa extensao se concretizar.

Em 17 de abril de 1997 o Governo Federal baixou o Decreto n° 2.208,
regulamentando os dispositivos da LDB referentes a educacéo profissional,
definindo seus objetivos e niveis, além de estabelecer orientacbes para a
formulacdo dos curriculos dos cursos técnicos. O Decreto especifica, no artigo
3°, trés niveis de educacao profissional: o basico, o técnico e o tecnoldgico.
Tais niveis ndo devem ser confundidos com os dois niveis da educacao
nacional estabelecidos na LDB: o basico e o superior. Os da educacéao
profissional devem ser entendimentos como formas de viabilizacdo dos
objetivos previstos no artigo 1° do Decreto, ou seja, fundamentalmente a
qualificacéo, a especializagao, o aperfeicoamento e a atualiza¢ao profissional e
tecnologica, a serem proporcionados, nos trés niveis, aos jovens e adultos em
geral. Essas formas n&o constituem uma progressao obrigatoria, pois 0 acesso
a qualquer uma delas independe da realizacdo de outra. Em vista disso, torna-
se relevante a formulacdo de politicas, metas e estratégias governamentais e
institucionais que definam a oferta e as condicbes de acesso a educacéao
profissional para todos. Trata-se, na verdade, de atendimento a uma
necessidade de carater nacional, ao mesmo tempo econdmica, politica e
social.

A educagao profissional basica, destinada a qualificar e requalificar
trabalhadores, independente de escolaridade prévia, ndo esta sujeita a
regulamentacédo curricular, sendo oferecida de forma livre em fungéo das
necessidades do mundo do trabalho e da sociedade, como preconiza a LDB.
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Nada impede que, eventualmente, seja estruturada de forma que possa ser
aproveitada, como crédito ou outra forma de equivaléncia, na educacéao
profissional técnica e tecnolégica. Em qualquer caso, podera propiciar
certificacdo de competéncias ou de qualificagdo profissional. Cumpre lembrar
que a aprendizagem profissional definida em legislacdo especifica € forma de
educacio profissional basica ou técnica. Deixa de subsistir, entretanto, o
carater supletivo da aprendizagem e da qualificagdo conforme dispunha a Lei
Federal n° 5.692/71. Na mesma linha de mudanca, fica superada a funcéo de
suprimento

englobando o aperfeicoamento e a atualizagao profissional.

A escolaridade, exigida ou nao como requisito de entrada, constitui simples
referéncia para a educacdo profissional basica, em funcdo do perfil de saida
requerido para o desempenho de profissbes no mercado. Além dos seus
cursos regulares de educacgao profissional, conforme preconizam o artigo 42 da
LDB e § 1° do artigo 4° do Decreto, as instituicbes especializadas oferecerao
programas abertos a comunidade, cuja exigéncia para matricula seja a
capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente o nivel de escolaridade.
Neste caso, sempre que necessario e viavel, em consonancia com a prioridade
nacional de valorizacdo do ensino fundamental, as instituicdes deverao
proporcionar oportunidades e condi¢gdes de regularizagdo e complementagao
desse nivel de ensino.

A articulagao entre a educacao profissional basica e a educagao basica admite
varias situagoes entre as quais:

a) exigéncia de ensino fundamental concluido no todo em parte para acesso a
qualificacao profissional;

b) dispensa do ensino fundamental para acesso e exigéncia de sua conclusao,
no todo ou em parte, para certificacdo de qualificacao profissional;

c) independéncia, para acesso e certificagcdo, entre a educagao profissional
basica e a educacao basica, com articulagao entre as respectivas instituicdes
educacionais, objetivando proporcionar aos alunos dos programas de
qualificacdo profissional oportunidades e condicbes de regularizacdo e
complementacao do ensino fundamental.

As competéncias adquiridas na educacao profissional basica, tal como
definidas no inciso |, do artigo 3° do Decreto, poderdo ser aproveitadas nas
modalidades técnicas ou tecnologica (artigo 3°, incisos Il e Ill), mediante



— Instituto de
Pesquisas
— —— Avancadas em
Educacéao

avaliacao a ser realizada pela instituicdo em que o interessado pretenda
matricular-se. Trata-se neste caso, de uma importante inovagcao prevista na
legislagao: a possibilidade de avaliagdo, reconhecimento, aproveitamento e
certificacdo de competéncias e conhecimentos adquiridos na escola ou no
trabalho.

De fato, a certificacdo de competéncias esta prevista no caput do artigo 41 da
LDB, em carater geral, e no paragrafo unico do artigo 11 do Decreto para a
educacio profissional técnica. Trata-se de um campo ainda inexplorado em
nosso Pais e essa lacuna precisa ser urgentemente preenchida, tanto para um
atendimento mais flexivel e rapido das necessidades do mercado como para
uma constante atualizagdo de perfis profissionais e respectivas formas de
avaliacdo de competéncias. Ndo € cabivel nos dias atuais a postura de
desconsideracao pelas habilidades, conhecimentos e competéncias adquiridas
por qualquer pessoa por meio de estudos ndo formais ou no préprio trabalho. E
preciso superar o preconceito e o flagrante desperdicio de ndo valorizar a
experiéncia profissional e o autodidatismo que ndo tém recebido, até hoje, a
atencao que merecem. Trata-se de um potencial humano que tem permanecido
oculto e que precisa ser adequadamente identificado, avaliado, reconhecido,
aproveitado, e certificado. A certificagdo de competéncias constitui mais um
instrumento para a democratizagcdo da educacao profissional, em todos os seus
niveis. Abre possibilidades de qualificacdo inicial e sequencial, bem como de
requalificacdo e atualizagdo de trabalhadores, empregados ou ndo. As
constantes inovagbes tecnologicas e organizacionais no mundo do trabalho
impdem efetivas e rapidas respostas no que se refere aos novos perfis
profissionais. Tanto pela economia de tempo quanto de esforgos, a certificacio
complementa e, em determinados casos, pode dispensar frequéncia a cursos e
programas de educagdo profissional. E importante ressaltar, contudo, que o
reconhecimento de tais competéncias n&o deve significar mais uma
cartorializacdo educacional. Por outro lado, é bom lembrar que uma
formalizagédo simples e agil é necessaria, até mesmo para reincorporar
cidadaos que se encontram a margem de um processo sistematico de
educacao profissional.

Assim, é indispensavel que os sistemas de ensino, federal e estaduais,
normalizem tal procedimento, definindo a forma de credenciamento das
instituicdes habilitadas a retificacdo de competéncias, bem como as condicdes
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do seu aproveitamento nos niveis da educacao profissional basica, técnica ou
tecnologica.

A néo inclusao dos sistemas de ensino municipais, como tais organizados, tem
um razao que deve ser aqui explicitada. A tais sistemas € atribuida, como
competéncia especifica, para usar os termos do inciso V, do artigo 11 da Lei n°
9.394/96, “oferecer a educacdo infantii em creches e pré-escolas e, com
prioridade, o ensino fundamental”. Assim, ndo estando entre as obrigagdes dos
mesmos a educacao profissional, aos sistemas federal e estaduais deve ser
cometida a responsabilidade de baixar as normas aplicaveis a certificacdo aqui
considerada, observadas diretrizes do CNE. Os sistemas estaduais poderéo,
entretanto, quando entenderem conveniente, credenciar orgaos e instituicoes
municipais para que promovam essa certificacao.

A certificacdo, ja adotada em outros paises, € coerente com a politica nacional
de qualidade, produtividade e competitividade. Certificar profissionais, segundo
padrboes previamente estabelecidos pelos agentes econbémicos e sociais,
significa oferecer mais possibilidades de garantia de qualidade de produtos e
de servigcos. Nesse sentido, a certificacdo deve resultar de um amplo processo
de discussao e negociagao envolvendo todos os segmentos interessados da
sociedade: trabalhadores, empresarios, consumidores e educadores. E
evidente que a certificagcdo deve ser uma atividade extremamente criteriosa,
com credenciamento de instituicoes e estabelecimentos de ensino competentes
e idéneos e presenga constante dos orgaos responsaveis pela fiscalizagdo do
exercicio profissional e pela defesa do consumidor. As disposi¢cdes legais,
portanto, representam apenas o come¢o de um longo caminho a percorrer no
desenho e na implementagcdo de um modelo brasileiro de certificacio.

Uma das mais importantes mudancas introduzidas pelo Decreto n°® 2.208/97
refere-se a educacao profissional técnica, cuja organizacio curricular passa a
ser propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este. Significa que sera possivel a matricula e
frequéncia no ensino médio e concomitantemente, desde o se inicio, no curso
técnico, na mesma escola ou em estabelecimento distintos. Em fungdo das
exigéncias de conhecimentos prévios, entretanto, determinados cursos
técnicos poderdo ser organizados de forma sequencial para alunos com o
ensino médio ja concluido. Fica, ainda, a possibilidade de se adotar forma
combinada, ou seja, concomitancia e sequencialidade, isto €, a exigéncia para
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ingresso em curso técnico de matricula e freqiéncia na 22 ou 32 série do ensino
medio, sempre em funcdo dos perfis de entrada e de saida da habilitacéo.

A desvinculagdo entre o ensino médio e o ensino técnico possibilita uma
flexibilizacdo e significativa ampliagdo das oportunidades de educacéao
profissional no nivel do ensino médio. Por se tratar de uma alteragao estrutural
€ necessario tecer algumas consideragdes a este respeito.

A desvinculacdo referida ndo significa que as instituicbes de educacao
profissional deverdo oferecer o ensino unica e exclusivamente pratico.
Qualquer curso profissionalizante sempre demandara a estruturagcdo de
curriculos contemplando todas as dimensdes do desenvolvimento humano: a
cognitiva, a efetiva e a psicomotora, fundadas em principios éticos, politicos e
estéticos que contribuam para consolidacdo de conceitos e valores
indispensaveis ao exercicio da cidadania na democracia. Além disso, nunca
sera ocioso lembrar que educacdo profissional de qualidade pressupde
educagcido basica de qualidade. Nesse sentido, além de usualmente
desenvolver conteudos curriculares de aplicagao dos conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos, a educacao profissional, para preservar a qualidade requerida,
forcosamente devera complementar e suprir eventuais caréncias de educacao
geral de seus alunos.

A desvinculagao entre o ensino médio e o ensino técnico traz vantagens tanto
para o aluno quanto para as instituicbes de ensino. O aluno tera maior
flexibilidade na definicdo do seu itinerario de educacao profissional, ndo ficando
restrito a uma habilitacao rigidamente vinculada ao ensino médio, passivel de
conclusdo somente apds o minimo de trés anos. Do lado das instituicbes de
ensino, a desvinculagcdo propicia melhores condicbes para a permanente
revisdo e atualizagdo dos curriculos. O chamado -curriculo integrado é
extremamente dificil de ser modificado e por isso mesmo acaba se
distanciando cada vez mais da realidade do mundo do trabalho.

A possibilidade de o aluno cursar, por exemplo, primeiro o ensino meédio e
depois 0 curso técnico, coaduna-se com a tendéncia internacional de formar
técnicos com sdélida base de formagdo geral. A opcdo do aluno, entretanto,
pode estar associada a uma necessidade mais premente de insergdo no
mercado de trabalho e, para tanto, permanece a possibilidade de se cursar o
ensino médio e o técnico de forma concomitante.
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Ressalte-se que nao ha qualquer impedimento para que a mesma escola
continue desenvolvendo concomitantemente o ensino médio e o técnico. E,
dependendo da habilitagdo, os curriculos e horarios poderao continuar sendo
organizados de tal forma que o aluno possa estudar e trabalhar, como ocorre
em parte dos casos atualmente.

Assim, em decorréncia do disposto no caput do artigo 5° do Decreto e, tendo
em vista a necessidade social, a vocagao institucional e a capacidade de
atendimento, as instituicdes que vém oferecendo cursos técnicos de nivel
medio passam a ter as seguintes possibilidades de organizacao:

a) oferta do curso de ensino médio e, de forma concomitante ou sequencial a
este, dos cursos técnicos. No ensino médio a escola podera oferecer
componentes curriculares de carater profissionalizante na parte diversificada,
de acordo com o paragrafo unico do artigo 5° do Decreto, até o limite de 25%
do total da carga horaria minima desse nivel de ensino, ou seja, 600 horas de
um total de 2.400 horas. Os critérios para sele¢cédo de alunos e organizacao das
turmas dos dois tipos de cursos sao de inteira responsabilidade de cada
instituicdo. A proposta pedagodgica, traduzindo a politica e a estratégia
institucional, definira a propor¢éo de vagas oferecidas em cada curso;

b) oferta somente de cursos técnicos. Cada aluno, observados os requisitos
fixados para cada habilitagdo técnica, devera ter concluido ou cursar
concomitantemente o ensino médio, regular ou supletivo, em outra escola;

c) oferta somente do ensino médio, com ou sem componentes curriculares
profissionalizantes na parte diversificada do curriculo. Havendo tais
componentes, a escola podera certificar a qualificacdo profissional,
correspondente, quando for o caso, aos antigos auxiliares técnicos. A
habilitacdo podera ser completada em outro estabelecimento, mediante
reconhecimento de crédito ou avaliagao de competéncias.

A instituicdo ou a implantagao de nova habilitacdes técnicas deve ser precedida
da aprovacao de proposta pelo 6rgdo competente do respectivo sistema de
ensino e, para que tenham validade nacional, pelo Conselho Nacional de
Educacao.

Quanto aos curriculos resultantes da desvinculagdo entre o ensino médio e o
ensino técnico, até que sejam definidas novas diretrizes curriculares nacionais
e curriculos basicos, devem ser observados:
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a) no ensino médio, os minimos total e anuais de carga horaria e de dias letivos
previstos na nova LDB e, para a organizagao curricular, a Resolu¢do CFE n°
6/86 e regulamentagdes subsequentes naquilo que nao estiver superado pelas
disposicdes da Lei n° 9.394/96;

b) nos cursos técnicos, o Parecer CFE n° 45/72 e regulamentacdes
subsequentes, incluidas as referentes a instituicdo de habilitacdes
profissionais.

Conforme dispbe o § 1° do artigo 6° do Decreto, curriculos experimentais
poderao ser implementados mediante aprovacdo dos respectivos sistemas de
ensino.

Relevante inovacao encontra-se no artigo 7° do Decreto. Trata-se de instituir,
sistematica e permanentemente, mecanismo de identificacdo e atualizacao de
perfis profissionais e respectivos curriculos de formagdo. Esse mecanismo
devera ser definido e implementado com a indispensavel participacao de
professores, empresarios e trabalhadores, sob coordenacdo do Ministério da
Educacdo e do Desporto com a colaboragdo do Conselho Nacional de
Educacao.

De acordo com o artigo 8° do Decreto, os curriculos do ensino técnico serao
estruturados em disciplinas que poderdo ser agrupadas sob a forma de
modulos. A modularizacdo devera proporcionar maior flexibilidade as
instituicdes de educacéao profissional e, também, contribuir para a ampliagao e
agilizacdo do atendimento as necessidades do mercado, dos trabalhadores e
da sociedade. Os cursos, o0s programas € o0s curriculos poderdo ser
estruturados e renovados segundo as emergentes e mutaveis demandas do
mundo do trabalho. Cumpre lembrar que a modularizagdo é uma estratégia
praticada em varios paises e estimulada pela Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT).

Os cursos técnicos poderdo, entdo, ser organizados em modulos
correspondentes a profissées no mercado de trabalho. Cada modulo possibilita
uma terminalidade, com direito a certificado de qualificacdo profissional,
devendo contemplar, preferencialmente de forma integrada em cada
componente curricular, as seguintes dimensoes:

competéncias tedricas e praticas especificas da profissao;

conhecimentos gerais relacionados a profiss&o;
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atitudes e habilidades comuns a uma area profissional e ao mundo do
trabalho.

O conjunto de médulos de determinado curso correspondera a uma habilitagcao
profissional e dara direito a diploma de técnico, desde que comprovada a
conclusao do estagio supervisionado, quando exigido, e a conclusdo do ensino
medio.

Eventualmente, podera ser adotado modulo curricular basico, ou equivalente,
sem terminalidade e certificag&o profissional, com o objetivo de proporcionar as
condicdes para o adequado aproveitamento dos modulos subsequentes de
uma ou mais habilitagdes afins.

Deve-se assegurar, ainda, aos alunos que iniciaram seus cursos técnicos no
regime da Lei n° 5.692/71 e dos Pareceres que a regulamentam, inclusive aos
que ingressaram no ano de 1997, o direito de os concluirem pelo regime
vigente no seu ingresso ou de optarem pelo regime estabelecido pela Lei n°
9.394/96 e pelo Decreto n° 2.208/97. Os alunos retidos no regime anterior, em
série ndo mantida no periodo seguinte, a partir de 1998 devem ser transferidos
para 0 novo regime, oferecidas todas as condicbes para as adaptacdes
necessarias, inclusive, se for o caso, o aproveitamento de estudos em outra
escola.

A habilitagdo profissional para o exercicio do magistério, oferecida em nivel
médio na modalidade Normal, para a educagao infantil e as quatro primeiras
séries do ensino fundamental, prevista no artigo 62 da LDB, devera ser
regulamentada pelos respectivos sistemas de ensino, observadas as diretrizes
nacionais pertinentes.

A educacao profissional tecnoldgica, acessivel aos egressos do ensino médio,
integra-se a educacao superior e regula-se pela legislacdo referente a esse
nivel de ensino.

Como integrante da educacgao escolar, em seu sentido amplo, aplicam-se a
educacao profissional os principios preconizados no artigo 3° da LDB.

As disposi¢des gerais contidas na Sec¢éo | do Capitulo Il do Titulo V da LDB
sdo aplicaveis a educagao basica e facultativas a educacido profissional,
devendo, no entanto, nortear a organizagdo de cursos e de curriculos, bem
como a elaboracgao de propostas pedagogicas.
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As mudancas introduzidas pela nova legislacdo na educacao profissional
representam passos preparatorios para as mudancgas reais, em sintonia com as
novas demandas de uma economia aberta e de uma sociedade democratica.
Estara nas mé&os das instituicdes educacionais e respectivas comunidades a
construgdo coletiva e permanente de propostas e praticas pedagodgicas
inovadoras que possam dar resposta aos novos desafios.

Brasilia-DF, 3 de dezembro de 1997
(a) Fabio Luiz Marinho Aidar — Relator

Il - DECISAO DA CAMARA

A Céamara de Educacao Basica acompanha o Voto do Relator.
Sala de Sessdes, em 3 de dezembro de 1997.

(aa) Carlos Roberto Jamil Cury - Presidente

Hermengarda Alves Ludke - Vice-Presidente

b) Resolugao n° 3, de 26 de junho de 1998

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio

O Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacgao, de conformidade com o disposto no art. 9° § 1°, alinea “c”, da Lei
9.131, de 25 de novembro de 1995, nos artigos 26, 35 e 36 da Lei 9.394, de 20
de dezembro de 1996, e tendo em vista o Parecer CEB/CNE 15/98,
homologado pelo Senhor Ministro da Educacao e do Desporto em 25 de junho
de 1998, e que a esta se integra,

RESOLVE:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM,
estabelecidas nesta Resolugdo, se constituem num conjunto de definigbes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagao pedagogica e curricular de cada unidade escolar
integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que manda a
lei, tendo em vista vincular a educacao com o mundo do trabalho e a pratica
social, consolidando a preparacao para o exercicio da cidadania e propiciando
preparacao basica para o trabalho.
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Art. 2° A organizacao curricular de cada escola sera orientada pelos valores
apresentados na Lei 9.394, a saber:

| - os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - os que fortalegcam os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca.

Art. 3° Para observancia dos valores mencionados no artigo anterior, a pratica
administrativa e pedagogica dos sistemas de ensino e de suas escolas, as
formas de convivéncia no ambiente escolar, os mecanismos de formulagao e
implementagao de politica educacional, os critérios de alocagédo de recursos, a
organizagao do curriculo e das situagdes de ensino aprendizagem e o0s
procedimentos de avaliacdo deverdo ser coerentes com principios estéticos,
politicos e éticos, abrangendo:

| - a Estética da Sensibilidade, que devera substituir a da repeticdo e
padronizagao, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade
pelo inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a constituicdo de identidades
capazes de suportar a inquietagao, conviver com o incerto e o imprevisivel,
acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a
sutileza, as formas ludicas e alegéricas de conhecer o mundo e fazer do lazer,
da sexualidade e da imaginagc&o um exercicio de liberdade responsavel.

Il - a Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o reconhecimento dos
direitos humanos e dos deveres e direitos da cidadania, visando a constituicdo
de identidades que busquem e pratiguem a igualdade no acesso aos bens
sociais e culturais, o respeito ao bem comum, o protagonismo e a
responsabilidade no ambito publico e privado, o combate a todas as formas
discriminatorias e o respeito aos principios do Estado de Direito na forma do
sistema federativo e do regime democratico e republicano.

Il - a Etica da ldentidade, buscando superar dicotomias entre o mundo da
moral e o mundo da matéria, o publico e o privado, para constituir identidades
sensiveis e igualitarias no testemunho de valores de seu tempo, praticando um
humanismo contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da
identidade do outro e pela incorporacdo da solidariedade, da responsabilidade
e da reciprocidade como orientadoras de seus atos na vida profissional, social,
civil e pessoal.

Art. 4° As propostas pedagdgicas das escolas e os curriculos constantes
dessas propostas incluirdo competéncias basicas, conteudos e formas de
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tratamento dos conteudos, previstas pelas finalidades do ensino médio
estabelecidas pela lei:

| - desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar aprendendo, da
autonomia intelectual e do pensamento critico, de modo a ser capaz de
prosseguir os estudos e de adaptar-se com flexibilidade a novas condi¢des de
ocupacéio ou aperfeicoamento;

Il - constituigdo de significados socialmente construidos e reconhecidos como
verdadeiros sobre o mundo fisico e natural, sobre a realidade social e politica;
[l - compreensdo do significado das ciéncias, das letras e das artes e do
processo de transformacdo da sociedade e da cultura, em especial as do
Brasil, de modo a possuir as competéncias e habilidades necessarias ao
exercicio da cidadania e do trabalho;

IV - dominio dos principios e fundamentos cientifico-tecnolégicos que presidem
a producdo moderna de bens, servicos e conhecimentos, tanto em seus
produtos como em seus processos, de modo a ser capaz de relacionar a teoria
com a pratica e o desenvolvimento da flexibilidade para novas condi¢cbes de
ocupacgao ou aperfeicoamento posteriores;

V - competéncia no uso da lingua portuguesa, das linguas estrangeiras e
outras linguagens contemporaneas como instrumentos de comunicagao e
como processos de constituicdo de conhecimento e de exercicio de cidadania.

Art. 5° Para cumprir as finalidades do ensino médio previstas pela lei, as
escolas organizarao seus curriculos de modo a:

| - ter presente que os conteudos curriculares ndo sdo fins em si mesmos, mas
meios basicos para constituir competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-
as sobre as informacoes;

Il - ter presente que as linguagens s&o indispensaveis para a constituicao de
conhecimentos e competéncias;

Il - adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a
reconstrucao do conhecimento e mobilizem o raciocinio, a experimentacao, a
solucao de problemas e outras competéncias cognitivas superiores;

IV - reconhecer que as situagbes de aprendizagem provocam também
sentimentos e requerem trabalhar a afetividade do aluno.

Art. 6° Os principios pedagogicos da Identidade, Diversidade e Autonomia, da
Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo, serdo adotados como
estruturadores dos curriculos do ensino médio.
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Art. 7° Na observancia da ldentidade, Diversidade e Autonomia, os sistemas de
ensino e as escolas, na busca da melhor adequacao possivel as necessidades
dos alunos e do meio social:

| - desenvolverdo, mediante a institucionalizacdo de mecanismos de
participagdo da comunidade,

alternativas de organizacgao institucional que possibilitem:

a) identidade prépria enquanto instituicdes de ensino de adolescentes, jovens e
adultos, respeitadas as suas condi¢cdes e necessidades de espaco e tempo de
aprendizagem;

b) uso das varias possibilidades pedagdgicas de organizagao, inclusive
espaciais e temporais;

c) articulagbes e parcerias entre instituicbes publicas e privadas, contemplando
a preparacao geral para o trabalho, admitida a organizacao integrada dos anos
finais do ensino fundamental com o ensino médio;

Il - fomentardo a diversificagdo de programas ou tipos de estudo disponiveis,
estimulando alternativas, a partir de uma base comum, de acordo com as
caracteristicas do alunado e as demandas do meio social, admitidas as opg¢des
feitas pelos proprios alunos, sempre que viaveis técnica e financeiramente;

[Il - instituirdo sistemas de avaliagdo e/ou utilizardo os sistemas de avaliagao
operados pelo Ministério da Educacio e do Desporto, a fim de acompanhar os
resultados da diversificagao, tendo como referéncia as competéncias basicas a
serem alcancadas, a legislacdo do ensino, estas diretrizes e as propostas
pedagogicas das escolas;

IV - criardo os mecanismos necessarios ao fomento e fortalecimento da
capacidade de formular e executar propostas pedagdgicas escolares
caracteristicas do exercicio da autonomia;

IV - criarao mecanismos que garantam liberdade e responsabilidade das
instituicdes escolares na formulagao de sua proposta pedagdgica, e evitem que
as instancias centrais dos sistemas de ensino burocratizem e ritualizem o que,
no espirito da lei, deve ser expressdo de iniciativa das escolas, com
protagonismo de todos os elementos diretamente interessados, em especial
dos professores;

V - instituirao mecanismos e procedimentos de avaliagdo de processos e
produtos, de divulgacdo dos resultados e de prestacdo de contas, visando
desenvolver a cultura da responsabilidade pelos resultados e utilizando os
resultados para orientar acbes de compensacao de desigualdades que possam
resultar do exercicio da autonomia.
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Art. 8° Na observancia da Interdisciplinaridade as escolas terdo presente que:

| - a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partira do principio
de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de negacdo, de
complementacao, de ampliagéo, de iluminagcdo de aspectos nao distinguidos;

Il - o ensino deve ir além da descricdo e procurar constituir nos alunos a
capacidade de analisar, explicar, prever e intervir, objetivos que sao mais
facilmente alcangcaveis se as disciplinas, integradas em areas de
conhecimento, puderem contribuir, cada uma com sua especificidade, para o
estudo comum de problemas concretos, ou para o desenvolvimento de projetos
de investigacao e/ou de acao;

lIl - as disciplinas escolares s&o recortes das areas de conhecimentos que
representam, carregam sempre um grau de arbitrariedade e nao esgotam
isoladamente a realidade dos fatos fisicos e sociais, devendo buscar entre si
interagdes que permitam aos alunos a compreensao mais ampla da realidade;
IV - a aprendizagem é decisiva para o desenvolvimento dos alunos, e por esta
razao as disciplinas devem ser didaticamente solidarias para atingir esse
objetivo, de modo que disciplinas diferentes estimulem competéncias comuns,
e cada disciplina contribua para a constituicido de diferentes capacidades,
sendo indispensavel buscar a complementaridade entre as disciplinas a fim de
facilitar aos alunos um desenvolvimento intelectual, social e afetivo mais
completo e integrado;

V - a caracteristica do ensino escolar, tal como indicada no inciso anterior,
amplia

significativamente a responsabilidade da escola para a constituicdo de
identidades que integram conhecimentos, competéncias e valores que
permitam o exercicio pleno da cidadania e a insercao flexivel no mundo do
trabalho.

Art. 9° Na observancia da Contextualizacdo as escolas terdo presente que:

| - na situagdo de ensino e aprendizagem, o conhecimento € transposto da
situacdo em que foi criado, inventado ou produzido, e por causa desta
transposicao didatica deve ser relacionado com a pratica ou a experiéncia do
aluno a fim de adquirir significado;

Il - a relagdo entre teoria e pratica requer a concretizagdo dos conteudos
curriculares em situagdes mais proximas e familiares do aluno, nas quais se
incluem as do trabalho e do exercicio da cidadania;
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lll - a aplicagao de conhecimentos constituidos na escola as situagdes da vida
cotidiana e da experiéncia espontdnea permite seu entendimento, critica e
revisao.

Art. 10 A base nacional comum dos curriculos do ensino meédio sera
organizada em areas de conhecimento, a saber:

| - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, objetivando a constituicdo de
competéncias e habilidades que permitam ao educando:

a) Compreender e usar os sistemas simbodlicos das diferentes linguagens como
meios de organizacido cognitiva da realidade pela constituicdo de significados,
expressio, comunicacao e informacéo.

b) Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas.

c) Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcgao,
organizacdo, estrutura das manifestacées, de acordo com as condicbes de
producio e recepcao.

d) Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significagao e integradora da organizagdo do mundo e da propria identidade.

e) Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de
acesso a informacgdes e a outras culturas e grupos sociais.

f) Entender os principios das tecnologias da comunicagdo e da informacéo,
associa-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dao suporte
e aos problemas que se propdem solucionar.

g) Entender a natureza das tecnologias da informagdo como integracdo de
diferentes meios de comunicagao, linguagens e codigos, bem como a fungao
integradora que elas exercem na sua relagédo com as demais tecnologias.

h) Entender o impacto das tecnologias da comunicagao e da informacéo na sua
vida, nos processos de producado, no desenvolvimento do conhecimento e na
vida social.

i) Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informagdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

Il - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, objetivando a
constituicao de habilidades e competéncias que permitam ao educando:

a) Compreender as ciéncias como construgdes humanas, entendendo como
elas se desenvolvem por acumulagao, continuidade ou ruptura de paradigmas,
relacionando o desenvolvimento cientifico com a transformacéo da sociedade.
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b) Entender e aplicar métodos e procedimentos proprios das ciéncias naturais.
c) Identificar variaveis relevantes e selecionar os procedimentos necessarios
para a producgao, analise e interpretacdo de resultados de processos ou
experimentos cientificos e tecnologicos.

d) Compreender o carater aleatério e ndo deterministico dos fendbmenos
naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinagao de amostras e calculo de probabilidades.

e) ldentificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de variaveis,
representados em graficos, diagramas ou expressdes algébricas, realizando
previsao de tendéncias, extrapolacdes e interpolacdes e interpretacdes.

f) Analisar qualitativamente dados quantitativos representados grafica ou
algebricamente relacionados a contextos socio-econdmicos, cientificos ou
cotidianos

g) Apropriar-se dos conhecimentos da fisica, da quimica e da biologia e aplicar
esses conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo natural,
planejar, executar e avaliar agcdes de intervengéo na realidade natural.

h) ldentificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para o
aperfeicoamento da leitura, da compreenséo e da acéo sobre a realidade.

i) Entender a relagdo entre o desenvolvimento das ciéncias naturais e o
desenvolvimento tecnoldégico e associar as diferentes tecnologias aos
problemas que se propuseram e propdem solucionar.

j) Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias naturais na sua
vida pessoal, nos processos de produgdao, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

I) Aplicar as tecnologias associadas as ciéncias naturais na escola, no trabalho
e em outros contextos relevantes para sua vida.

m) Compreender conceitos, procedimentos e estratégias matematicas e aplica-
las a situagdes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e das
atividades cotidianas.

[l - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, objetivando a constituicdo de
competéncias e habilidades que permitam ao educando:

a) Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que
constituem a identidade propria e dos outros.

b) Compreender a sociedade, sua génese e transformagédo e os multiplos
fatores que nelas intervém, como produtos da agdo humana; a si mesmo como
agente social; e os processos sociais como orientadores da dinamica dos
diferentes grupos de individuos.
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c) Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupagao
de espacos fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem, em seus
desdobramentos politico-sociais, culturais, econdmicos e humanos.

d) Compreender a produgcdo e o papel historico das instituicbes sociais,
politicas e econbmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e
atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos
direitos e deveres da cidadania, a justica e a distribuicdo dos beneficios
econdmicos.

e) Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as
praticas sociais e culturais em condutas de indagagdo, analise,
problematizacdo e protagonismo diante de situagdes novas, problemas ou
questdes da vida pessoal, social, politica, econémica e cultural.

f) Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do
individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento,
organizagao, gestao, trabalho de equipe, e associa-las aos problemas que se
propdem resolver.

g) Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias humanas sobre
sua vida pessoal, os processos de producdo, o desenvolvimento do
conhecimento e a vida social.

h) Entender a importancia das tecnologias contemporéneas de comunicagao e
informagdo para o planejamento, gestdo, organizacdo, fortalecimento do
trabalho de equipe.

i) Aplicar as tecnologias das ciéncias humanas e sociais na escola, no trabalho
e outros contextos relevantes para sua vida.

§ 1° A base nacional comum dos curriculos do ensino médio devera contemplar
as trés areas do conhecimento, com tratamento metodoldgico que evidencie a
interdisciplinaridade e a contextualizacao.

§ 2° As propostas pedagogicas das escolas deverao assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado para:

a) Educacéo Fisica e Arte, como componentes curriculares obrigatorios;

b) Conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania.

Artigo 11 Na base nacional comum e na parte diversificada sera observado
que:

| - as definicbes doutrinarias sobre os fundamentos axiolégicos e os principios
pedagogicos que integram as DCNEM aplicar-se-a0 a ambas;
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Il - a parte diversificada devera ser organicamente integrada com a base
nacional comum, por contextualizacdo e por complementacdo, diversificagao,
enriquecimento, desdobramento, entre outras formas de integracéo;

lll - a base nacional comum devera compreender, pelo menos, 75% (setenta e
cinco por cento) do tempo minimo de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas,
estabelecido pela lei como carga horaria para o ensino medio;

IV - além da carga minima de 2.400 horas, as escolas terdo, em suas
propostas pedagdgicas, liberdade de organizacao curricular,
independentemente de distingdo entre base nacional comum e parte
diversificada;

V - a lingua estrangeira moderna, tanto a obrigatéria quanto as optativas, serao
incluidas no cOmputo da carga horaria da parte diversificada.

Artigo 12 Nao havera dissociacdo entre a formacao geral e a preparacio
basica para o trabalho, nem esta ultima se confundira com a formacéao
profissional.

§ 1° A preparacao basica para o trabalho devera estar presente tanto na base
nacional comum como na parte diversificada.

§ 2° O ensino meédio, atendida a formacgao geral, incluindo a preparagao basica
para o trabalho, podera preparar para o exercicio de profissées técnicas, por
articulacdo com a educacio profissional, mantida a independéncia entre os
Cursos.

Artigo 13 Estudos concluidos no ensino meédio, tanto da base nacional comum
quanto da parte diversificada, poderdo ser aproveitados para a obtengao de
uma habilitagdo profissional, em cursos realizados concomitante ou
sequencialmente, até o limite de 25% (vinte e cinco por cento) do tempo
minimo legalmente estabelecido como carga horaria para o ensino médio.
Paragrafo unico. Estudos estritamente profissionalizantes, independentemente
de serem feitos na mesma escola ou em outra escola ou instituicdo, de forma
concomitante ou posterior ao ensino médio, deverao ser realizados em carga
horaria adicional as 2.400 horas (duas mil e quatrocentas) horas minimas
previstas na lei.

Artigo 14 Cabera, respectivamente, aos 6rgaos normativos e executivos dos
sistemas de ensino o estabelecimento de normas complementares e politicas
educacionais, considerando as peculiaridades regionais ou locais, observadas
as disposicoes destas diretrizes.
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Paragrafo unico. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino deverao
regulamentar o aproveitamento de estudos realizados e de conhecimentos
constituidos tanto na experiéncia escolar como na extra-escolar.

Artigo 15 Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua publicac&o e revoga as
disposi¢des em contrario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET

Presidente da Camara de Educacao Basica

c) Resolugao n° 2, de 19 de abril de 1999

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Docentes da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em nivel médio, na
modalidade Normal.

O Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacgao, de conformidade com o disposto no art. 9° § 1°, alinea “c”, da Lei
9.131, de 25 de novembro de 1995, nos artigos 13, 26, 29, 35, 36, 37, 38, 58,
59, 61, 62 e 65 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e tendo em vista o
Parecer CEB/CNE 1/99, homologado pelo Senhor Ministro da Educagao em 12
de abril de 1999,

RESOLVE:

Art. 1° O Curso Normal em nivel Médio, previsto no artigo 62 da Lei 9394/96,
aberto aos concluintes do Ensino Fundamental, deve prover, em atendimento
ao disposto na Carta Magna e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional, LDBEN, a formacao de professores para atuar como docentes na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, acrescendo-se as
especificidades de cada um desses grupos as exigéncias que sao proprias das
comunidades indigenas e dos portadores de necessidades educativas
especiais.

§ 1° O curso, em fungcdo da sua natureza profissional, requer ambiente
institucional proprio com organizacao adequada a identidade da sua proposta
pedagogica.

§ 2° A proposta pedagdgica de cada escola deve assegurar a constituicdo de
valores, conhecimentos e competéncias gerais e especificas necessarias ao
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exercicio da atividade docente que, sob a otica do direito, possibilite o
compromisso dos sistemas de ensino com a educacao escolar de qualidade
para as criangas, os jovens e adultos.

Art. 2° Nos diversos sistemas de ensino, as propostas pedagdgicas das
escolas de formacao de docentes, inspiradas nos principios éticos, politicos e
estéticos, ja declarados em Pareceres e Resolugdes da Camara de Educagéao
Basica do Conselho Nacional de Educagdo a respeito das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, o Ensino Fundamental e
Médio, deverao preparar professores capazes de :

| - integrar-se ao esforgo coletivo de elaboragcdo, desenvolvimento e avaliagcéo
da proposta pedagogica da escola, tendo como perspectiva um projeto global
de construgcdo de um novo patamar de qualidade para a educacgao basica no
pais;

Il - investigar problemas que se colocam no cotidiano escolar e construir
solugcdes criativas mediante reflexdo socialmente contextualizada e
teoricamente fundamentada sobre a pratica;

[l - desenvolver praticas educativas que contemplem o modo singular de
insercao dos alunos futuros professores e dos estudantes da escola campo de
estudo no mundo social, considerando abordagens condizentes com as suas
identidades e o exercicio da cidadania plena, ou seja, as especificidades do
processo de pensamento, da realidade socio-econémica, da diversidade
cultural,

étnica, de religiao e de género, nas situagdes de aprendizagem;

IV - avaliar a adequacéo das escolhas feitas no exercicio da docéncia, a luz do
processo constitutivo da identidade cidada de todos os integrantes da
comunidade escolar, das diretrizes curriculares nacionais da educacgao basica e
das regras da convivéncia democratica;

V - utilizar linguagens tecnoldgicas em educagao, disponibilizando, na
sociedade de comunicacdo e informacdo, o acesso democratico a diversos
valores e conhecimentos.

Art. 3° Na organizacdo das propostas pedagogicas para o curso Normal, os
valores, procedimentos e conhecimentos que referenciam as habilidades e
competéncias gerais e especificas previstas na formacédo dos professores em
nivel médio serdo estruturados em areas ou nucleos curriculares.

§ 1° As areas ou os nucleos curriculares sdo constitutivos de conhecimentos,
valores e competéncias e deverao assegurar a formagdo basica, geral e
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comum, a compreensao da gestao pedagdgica no ambito da educagao escolar
contextualizada e a produgao de conhecimentos a partir da reflexdo sistematica
sobre a pratica.

§ 2° A articulagdo das areas ou dos nucleos curriculares sera assegurada
através do dialogo instaurado entre as multiplas dimensdes do processo de
aprendizagem, os conhecimentos, os valores e os varios aspectos da vida
cidada.

§ 3° Na observancia do que estabelece o presente artigo, a proposta
pedagdgica para formacao dos futuros professores devera garantir o dominio
dos conteudos curriculares necessarios a constituicdo de competéncias gerais
e especificas, tendo como referéncias basicas:

| - o disposto nos artigos 26, 27, 35 e 36 da Lei 9.394/96;

Il - o estabelecido nas diretrizes curriculares nacionais para a educacgao basica;
lIl - os conhecimentos de filosofia, sociologia, histéria e psicologia educacional,
da antropologia,

da comunicagao, da informatica, das artes, da cultura e da linguistica, entre
outras.

§ 4° A duracédo do curso normal em nivel médio, considerado o conjunto dos
nucleos ou areas curriculares, sera de no minimo 3.200 horas, distribuidas em
4 (quatro) anos letivos, admitindo-se:

| — a possibilidade de cumprir a carga horaria minima em 3(trés) anos,
condicionada ao desenvolvimento do curso com jornada diaria em tempo
integral,

Il — o aproveitamento de estudos realizados em nivel médio para cumprimento
da carga horaria minima, apd6s a matricula, obedecidas as exigéncias da
proposta pedagogica e observados os principios contemplados nestas
diretrizes, em especial a articulagao teoria e pratica ao longo do curso.

Art. 4° No desenvolvimento das propostas pedagogicas das escolas, o0s
professores formadores, independente da area ou nucleo onde atuam,
pautardo a abordagem dos conteudos e as relagdes com os alunos em
formacdo, nos mesmos principios que sdo propostos como orientadores da
participacdo dos futuros docentes nas atividades da escola campo de estudo,
bem como no exercicio permanente da docéncia.

Art. 5° A formagao basica, geral e comum, direito inalienavel e condigao
necessaria ao exercicio da cidadania plena, devera assegurar, no curso
Normal, as competéncias gerais e os conhecimentos que sdo previstos para a
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terceira etapa da educacao basica, nos termos do que estabelecem a Lei
9394/96 - LDBEN, nos arts. 35 e 36, e o Parecer CEB/CNE 15/98.

§ 1° Enquanto dimensdo do processo integrado de formacao de professores,
os conteudos curriculares dessa area serdao remetidos a ambientes de
aprendizagem planejados e desenvolvidos na escola campo de estudo.

§ 2° Os conteudos curriculares destinados a educagdo infantil e aos anos
iniciais do ensino fundamental serdo tratados em niveis de abrangéncia e
complexidade necessarios a (re)significagdo de conhecimentos e valores, nas
situacdes em que sdo (des)construidos/(re)construidos por criancas, jovens e
adultos.

Art. 6° A area ou o nucleo da gestao pedagogica no ambito da educacéao
escolar

contextualizada, em dialogo com as demais areas ou nucleos curriculares das
propostas pedagogicas das escolas, propiciara o desenvolvimento de praticas
educativas que:

| — integrem os multiplos aspectos constitutivos da identidade dos alunos, que
se deseja sejam afirmativas, responsaveis e capazes de protagonizar acdes
autdbnomas e solidarias no universo das suas relacdes;

Il — considerem a realidade cultural, s6cio-econémica, de género e de etnia, e
também a centralidade da educagdo escolar no conjunto das prioridades
sociais a serem consensuadas no pais.

Paragrafo Unico. Nessa abordagem, a problematizacéo das escolhas e dos
resultados que demarcam a identidade da proposta pedagodgica das escolas
campo de estudo toma como objeto de analise:

| - a escola como instituicao social, sua dindmica interna e suas relacées com o
conjunto da sociedade, a organizagcdo educacional, a gestdo da escola e os
diversos sistemas de ensino, no horizonte dos direitos dos cidadaos e do
respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - os alunos nas diferentes fases de seu desenvolvimento e em suas relagoes
com o universo familiar, comunitario e social, bem como o impacto dessas
relacées sobre as capacidades, habilidades e atitudes dos estudantes em
relagdo a si proprios, aos seus companheiros e ao conjunto das iniciativas que
concretizam as propostas pedagogicas das escolas.

Art. 7° A pratica, area curricular circunscrita ao processo de investigacéo e a
participacdo dos alunos no conjunto das atividades que se desenvolvem na
escola campo de estudo, deve cumprir o que determinam especialmente os
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artigos 1° e 61 da Lei 9.394/96 antecipando, em fungdo da sua natureza,
situacbes que sado proprias da atividade dos professores no exercicio da
docéncia, nos termos do disposto no artigo 13 da citada Lei.

§ 1° A parte pratica da formacgéo, instituida desde o inicio do curso, com
duragcdo minima de 800 (oitocentas) horas, contextualiza e transversaliza as
demais areas curriculares, associando teoria e pratica.

§ 2° O efetivo exercicio da docéncia na educacéo infantil € nos anos iniciais do
ensino fundamental, pelos alunos em formacédo, é parte integrante e
significativa dessa area curricular.

§ 3° Cabe aos respectivos sistemas de ensino, em cumprimento ao disposto no
paragrafo anterior, estabelecer a carga horaria minima dessa docéncia.

Art. 8° Os cursos normais serao sistematicamente avaliados, assegurando o
controle publico da adequagao entre as pretensdes do curso e a qualidade das
decisbes que sao tomadas pela instituicdo, durante o processo de formulagédo e
desenvolvimento da proposta pedagogica.

Art. 9° As escolas de formacdo de professores em nivel médio na modalidade
Normal, poderao organizar, no exercicio da sua autonomia e considerando as
realidades especificas, propostas pedagodgicas que preparem os docentes para
as seguintes areas de atuagao, conjugadas ou nao:

| — educacao infantil;

Il — educacgao nos anos iniciais do ensino fundamental,

lIl — educag&o nas comunidades indigenas;

IV — educacéao de jovens e adultos;

V — educacao de portadores de necessidades educativas especiais.

Art. 10. Cabe aos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino, em face da
diversidade regional e local e do pacto federativo, estabelecer as normas
complementares a implementacao dessas diretrizes.

Art. 11. Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua publicagao.

Art. 12.Revogam-se as disposi¢des em contrario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente da Camara de Educacgao Basica
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d) Resolugao n° 1, de 3 de fevereiro de 2005

Atualiza as  Diretrizes  Curriculares
Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educagdo para o Ensino
Médio e para a Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio as disposi¢cdes do
Decreto n°® 5.154/2004.

O Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacgao, no uso de suas atribuicdes legais, conferidas na alinea “c” do § 1°
do artigo 9° da Lei n°® 4.024/61, com a redacdo dada pela Lei n® 9.131/95, em
conformidade com o Decreto n° 5.154/2004 e com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 39/2004, homologado pelo Senhor Ministro da Educacdo em 6 de
janeiro de 2005, resolve:

Art. 1° Sera incluido § 3° no artigo 12 da Resolugdo CNE/CEB 3/98, com a
seguinte redacao: “§ 3° A articulagcédo entre a Educagao Profissional Técnica de
nivel médio e o Ensino Médio se dara das seguintes formas:

|. integrada, no mesmo estabelecimento de ensino, contando com matricula
unica para cada aluno;

II. concomitante, no mesmo estabelecimento de ensino ou em instituicdes de
ensino distintas, aproveitando as oportunidades educacionais disponiveis, ou
mediante convénio de intercomplementaridade; e

lll. subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Médio.”

Art. 2° O Artigo 13 da Resolugdo CNE/CEB 3/98 passa a ter a seguinte
redacao:

“Artigo 13 Os estudos concluidos no Ensino Médio serdo considerados como
basicos para a obtencado de uma habilitacdo profissional técnica de nivel médio,
decorrente da execucao de curso de técnico de nivel médio realizado nas
formas integrada, concomitante ou subsequente ao Ensino Médio.”

Art. 3° A nomenclatura dos cursos e programas de Educacdo Profissional
passara a ser atualizada nos seguintes termos:
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|. “Educacéo Profissional de nivel basico” passa a denominar-se “formacéao
inicial e continuada de trabalhadores”;

ll. “Educacéo Profissional de nivel técnico” passa a denominar-se “Educacéo
Profissional Técnica de nivel médio”;

lll. “Educacgdo Profissional de nivel tecnoldgico” passa a denominar-se
“Educacao Profissional Tecnoldgica, de graduacéo e de pos-graduacao’.

Art. 4° Os novos cursos de Educacao Profissional Técnica de nivel médio
oferecidos na forma integrada com o Ensino Médio, na mesma instituicdo de
ensino, ou na forma concomitante com o Ensino Médio, em instituicbes de
ensino distintas, mas com projetos pedagdgicos unificados, mediante convénio
de intercomplementaridade, deverao ter seus planos de curso técnico de nivel
meédio e projetos pedagdgicos especificos contemplando essa situagao,
submetidos a devida aprovacgéao dos orgaos proprios do respectivo sistema de
ensino.

Art. 5° Os cursos de Educacao Profissional Técnica de nivel médio realizados
de forma integrada com o Ensino Médio, terdo suas cargas horarias totais
ampliadas para um minimo de 3.000 horas para as habilitagdes profissionais
que exigem minimo de 800 horas; de 3.100 horas para aquelas que exigem
minimo de 1.000 horas e 3.200 horas para aquelas que exigem minimo de
1.200 horas.

Art. 6° Os cursos de Educacao Profissional Técnica de nivel médio realizados
nas formas concomitante ou subsequente ao Ensino Médio deverao considerar
a carga horaria total do Ensino Médio, nas modalidades regular ou de
Educacao de Jovens e Adultos e praticar a carga horaria minima exigida pela
respectiva habilitacido profissional, da ordem de 800, 1.000 ou 1.200 horas,
segundo a correspondente area profissional.

Art. 7° Os diplomas de técnico de nivel médio correspondentes aos cursos
realizados nos termos do Artigo 5° desta Resolugdo terdo validade tanto para
fins de habilitagdo profissional, quanto para fins de certificacdo do Ensino
Médio, para continuidade de estudos na Educacéo Superior.

Art. 8° Ficam mantidas as Resolugdes CNE/CEB nos 3/98 e 4/99, com as
alteragdes introduzidas por esta resolucao.

Art. 9° Esta Resolugdo engloba as orientacbes constantes do Parecer
CNE/CEB n° 39/2004 e entrara em vigor na data de sua publicagéo, revogadas
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as disposi¢cdes em contrario e preservados os direitos de quem ja iniciou cursos
no regime anterior.

CESAR CALLEGARI
e) Resolugdo n° 4, de 16 de agosto de 2006

Altera o artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB
n® 3/98, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio.
A Presidente da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, no uso de suas atribuicdes legais, e de conformidade com o
disposto na alinea “c” do § 1° do artigo 9° da Lei n° 4.024/1961, com a redagéao
dada pela Lei n° 9.131/1995, com fundamento no Parecer CNE/CEB n°
38/2006, homologado por despacho do Senhor Ministro de Estado da
Educacao, publicado no DOU de 14/8/2006, resolve:

Art. 1° O § 2° do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n°® 3/98 passa a ter a
seguinte redacao:

§ 2° As propostas pedagogicas de escolas que adotarem organizagao
curricular flexivel, ndo estruturada por disciplinas, deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado, visando ao dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.

Art. 2° Sao acrescentados ao artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, os § 3°
e 4°, com a seguinte redacao:

§ 3° No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizagao
curricular estruturada por disciplinas, deverao ser incluidas as de Filosofia e
Sociologia.

§ 4° Os componentes Historia e Cultura Afro-Brasileira e Educacdo Ambiental
serdao, em todos os casos, tratados de forma transversal, permeando,
pertinentemente, os demais componentes do curriculo.

Art. 3° Os curriculos dos cursos de Ensino Médio deverdo ser adequados a
estas disposicoes.

Paragrafo unico. No caso do § 3° acrescentado ao artigo 10 da Resolugao
CNE/CEB n° 3/98, os sistemas de ensino deverdo, no prazo de um ano a



— Instituto de
Pesquisas
— —— Avancadas em
Educacéao

| —————

contar da publicagdo desta Resolugcido, tomar as medidas necessarias para a
inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo das escolas de
Ensino Médio.

Art. 4° Esta Resolugao entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

CLELIA BRANDAO ALVARENGA CRAVEIRO
Presidente da Camara de Educacao Basica

O presente estudo é fruto da experiéncia adquirida pelo Instituto de
Pesquisas Avancadas em Educacao que ao longo de mais de 30 anos vem
acompanhando o desenvolvimento da educacao brasileira.

Através de sua consultoria vem proporcionando apoio as mantenedoras e
mantidas e entidades sindicais e associativas no campo educacional.

Em seu Centro de Direito Educacional ha toda a legislagdo educacional
brasileira, desde a época do Brasil Colénia até os dias atuais. Além disso
dispde de estudos doutrinarios e jurisprudéncia envolvendo as relagdes
juspedagogicas.

As mais recentes obras estdo contidas na Consolidacédo da Legislagao da
Educacédo, na Cartilha dos Direitos na Educacio e nas edi¢gdes da Revista do
Direito Educacional e do Informativos Juridico-Educacional.

Subsidiando a formacido e aperfeicoamento dos profissionais que atuam
no segmento o Instituto possui os cursos de Administragao da Educacgao,
Direito Educacional e de Legislagdo Educacional Brasileira, ambos ministrados
através de educacao a distancia.

Desta forma o Instituto de Pesquisas Avangadas em Educacao espera
estar contribuindo com as escolas brasileiras, apresentando subsidios para que
sejam aperfeicoadas as praticas usadas pelas entidades mantenedoras e
instituicdes mantidas.

Rio de Janeiro, 21 de novembro de 2006

Joao Roberto Moreira Alves
Presidente do Instituto de Pesquisas Avancadas em Educacao

Orientacoes elaboradas pelo
Instituto de Pesquisas Avancadas em Educacao
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